Konzept zur Schuleingangsphase an der
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1 Rechtliche Voraussetzungen

Aufbau und Gliederung des Schulwesens — Erster Abschnitt Schul-
struktur § 11 (2) SchulG*

,Die Klassen 1 und 2 werden als Schuleingangsphase gefuhrt. Darin werden
die Schilerinnen und Schiler nach Entscheidung der Schulkonferenz ent-
weder getrennt nach Jahrgangen oder in jahrgangsubergreifenden Gruppen
unterrichtet, [...] Die Schuleingangsphase dauert in der Regel zwei Jahre.

Sie kann auch in einem Jahr oder in drei Jahren durchlaufen werden.”

Dauer des Besuchs der Grundschule § 2 AO-GS?

,Der Besuch der Grundschule dauert in der Regel vier Jahre. Diese Regel-
dauer soll um nicht mehr als ein Jahr Uberschritten werden. Der Besuch der
Schuleingangsphase ist auf drei Jahre begrenzt. Der Besuch im dritten Jahr

wird nicht auf die Dauer der Schulpflicht angerechnet.”

Entsprechend der bestehenden Rechtslage werden an der Grundschule am Lénsberg alle
schulpflichtigen Kinder eines Jahrgangs eingeschult, sofern keine schwerwiegenden ge-

sundheitlichen Grinde bestehen, die eine Rickstellung erforderlich machen.

Jiungere Kinder, deren Eltern eine vorzeitige Einschulung wiinschen, werden auf Antrag der
Eltern nach einem zusatzlichen Beratungstermin, Rucksprachen mit dem Kindergarten und

Hospitationsterminen eingeschult.

! Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-Westfalen - Zweiter; 15. Februar 2005; zuletzt gedndert durch
Gesetz vom 13. November 2012.
% Verordnung tiber den Bildungsgang in der Grundschule (Ausbildungsordnung Grundschule — AO-
GS); 23. Mérz 2005; zuletzt gedndert durch Verordnung vom 2. November 2012,
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2 Ziele der Schuleingangsphase

sZlelsetzung der Schuleingangsphase ist es, alle schulpflichtigen Kinder ei-
nes Jahrgangs in die Grundschule aufzunehmen und sie dem Grad ihrer

Schulféhigkeit entsprechend zu férdern.

Diesem Ziel folgend ergibt sich bei Schuleintritt eine entsprechend heterogene Schuler-
schaft. Gleichaltrige Kinder sind in ihrer Entwicklung unterschiedlich. Sie lernen unter-
schiedlich schnell und unterschiedlich viel. Bildungsvoraussetzungen aus Elternhaus und
Kindergarten, Migrationshintergrund und Sprachfahigkeit, sonderpadagogischer Forderbe-
darf, aber auch gesammelte Erfahrungen und bereits erworbene Féhigkeiten und Kenntnis-
se lassen jedes Kind den Schulbeginn individuell erleben.

In diesem Kontext muss die Schule sich in der Verantwortung sehen, den Bedurfnissen der
Kinder Rechnung zu tragen, sie in eine entsprechend vorbereitete Lernumgebung aufzu-
nehmen und sie auf unterschiedlichen Lernwegen und mit unterschiedlichen Lernstrategien
in ihrer personlichen Entwicklung so gut wie moglich zu unterstitzen. Kinder mit gtinstigen
Lernvoraussetzungen, besonders begabte und schneller lernenden Kinder, sollen hier ge-
nauso profitieren und individuell und gezielt gefordert werden wie Kinder, deren Schulfahig-
keit noch nicht so ausgepragt ist, oder langsamer lernende Schiiler.

Aus den genannten Aspekten ergibt sich in der Konsequenz ein von Individualisierung und
Differenzierung gepragter Unterricht, dem wir vor allem auch durch die fest im Stundenplan

installierten Unterrichtsstunden der Freiarbeit Rechnung tragen.

® MSJK NW: .Konzept zur Schuleingangsphase; 27. Mai 2004.
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3 Schulische Voraussetzungen an der Grundschule am LOns-

berg

3.1 Jahrgangsubergreifender / jahrgangsbezogener Unterricht

Derzeitig durchlaufen die Schiler die Schuleingangsphase in zwei verschiedenen Organi-
sationsformen. Ein Teil der Kinder lernt im jahrgangsgemischten Unterricht der Klassen 1
bis 4. Der andere Teil der Kinder lernt im jahrgangsbezogenen Unterricht einer festen Be-
zugsgruppe. Laut Schulkonferenzbeschluss vom 18.07.2012 wird jedoch sukzessive auf
einen durchgangig jahrgangsgemischten Unterricht in allen Lerngruppen umgestellt. Mit
Beginn des Schuljahres 2018/2019 wird dieser Umstellungsprozess beendet sein, sodass
in Folge die Jahrgangsmischung konsequent umgesetzt werden kann. Die betroffenen EI-
tern wurden und werden bereits bei den ersten Informationsabenden (erstmalig bei der
Anmeldung fiir das Schuljahr 2012/ 2013) in Kenntnis gesetzt und wissen lUber den organi-
satorischen Ablauf der Umsetzung Bescheid.

Die Kinder der jahrgangsgemischten Klassen haben einen verlasslichen Tagesablauf mit
taglich zwei bis drei Stunden Freiarbeit in dieser Lerngruppe. Im Anschluss daran erfolgt
entsprechend der Stundentafel Unterricht im Jahrgang. Dazu gehdrt wochentlich eine so-
genannte Hausaufgaben — Stunde in der jahrgangshomogenen Gruppe aller Erst- bzw.
Zweitklassler erteilt. In dieser werden explizit sowohl Inhalte des Mathematikunterrichts als
auch des Sprachunterrichts der Klassenstufen 1 bzw. 2 aufgegriffen. Sachunterricht, Kunst,
Musik und Religion werden mit je einer Wochenstunde, Sport und Englisch (ab dem zwei-
ten Schulhalbjahr) mit je zwei Wochenstunden in der jahrgangshomogenen Lerngruppe

unterrichtet.

Die Kinder der Jahrgangsklassen haben auch einen verlasslichen Tagesablauf mit taglich
zwei bis drei Stunden Freiarbeit in ihrer Lerngruppe. In zusatzlichen Fachstunden, die sich
um die Freiarbeitsstunden herumgruppieren, werden die Inhalte des Mathematikunterrichts
bzw. des Sprachunterrichts vertiefend aufgegriffen. Sachunterricht, Kunst, Sport und Eng-
lisch werden mit je zwei Wochenstunden, Musik und Religion mit einer Wochenstunde in

der vertrauten jahrgangshomogenen Lerngruppe erteilt.

Den Grol3teil des Schullebens der Schulanfanger macht der Unterricht bei der Klassenleh-
rerin in der jahrgangsgemischten Montessoriklasse bzw. in der Jahrgangsklasse aus. In

beiden Strangen zeigen sich die bekannten Vorteile des sozialen Lernens. Die Schulein-
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gangsphase in der jahrgangsgemischten Lerngruppe gestaltet sich insofern flexibel als das
Kinder in ihrer Lerngruppe verbleiben — unabhéngig davon, ob sie die Klassen 1 und 2 in
ein, zwei oder drei Schuljahren bewaltigen. Lernumgebung, Klasse und Klassenlehrerin
andern sich nicht. Soziale Bindungen bleiben bestehen. Der Wechsel von einem Schuljahr
in ein darliber oder darunter liegendes Schuljahr kann in Absprache mit den Eltern flieRend
erfolgen. Die Schuleingangsphase in der jahrgangshomogenen Klasse kann ebenso in ei-
nem, in zwei oder auch in drei Schuljahren durchlaufen werden. Bei einem vorzeitigen
Wechsel in ein dariber liegendes Schuljahr bzw. einem verlangerten Verbleib in einem
Schuljahr steht ein Wechsel der Lernumgebung, der Lerngruppe und der Klassenlehrerin
an. Dieser wird jedoch auch in Absprache mit den Eltern sanft vorbereitet und schrittweise
eingeleitet. Hierzu gehort beispielsweise die probeweise Teilnahme am Unterricht der je-
weils in Frage kommenden Lerngruppe. Diese kann auf einzelne Facher oder auch auf

begrenzte Zeitraume bezogen sein.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die Organisation der Schuleingangsphase im
jahrgangsubergreifenden Unterricht wie auch im jahrgangsbezogenen Klassenverband auf
einem Konzept der individuellen und differenzierten Férderung basiert. Die Schiuler arbeiten
entsprechend ihrer individuellen Lernvoraussetzungen und der erforderlichen Lernzeit mog-
lichst selbststandig an spezifisch vorbereiteten Arbeitsauftrdgen in Unterrichtsformen der

inneren und auleren Differenzierung. Das kann auch jahrgangstibergreifend sein.

3.2 Sonderpadagogische Lehrkrafte

In den jahrgangsgemischten Lerngruppen werden Kinder mit sonderpadagogischem For-
derbedarf inklusiv beschult. Im Rahmen der Freiarbeit ist der zustandige Sonderpadagoge
fur einige Stunden anwesend und férdert die oben benannten Kinder gezielt durch Bereit-
stellung geeigneten Materials, Unterstiitzung bei der Bearbeitung anstehender Aufgaben
aus der Freiarbeit oder der Erledigung des Tages- bzw. Wochenplans. Gleiches gilt auch
fur den Fachunterricht. Zudem findet eine Forderung fiir Kinder mit sonderpéadagogischem
Forderbedarf auch in Kleingruppen statt. Zwischen Klassenlehrern und Sonderpaddagogen
findet dartiber hinaus ein regelmagiger Austausch tber Unterrichtsbeobachtungen statt, die
zur Durchfuhrung von gezielten FordermalRnahmen fir einzelne Kinder, aber (im Einzelfall)

auch zur Einleitung eines AO-SF fuhren kann.



3.3 Zusatzliche personelle Ressourcen

So die personelle Besetzung an der Schule es erlaubt, werden vor allem im Rahmen der
Freiarbeit, ggf. aber auch im Fachunterricht Lehrer in Doppelbesetzung eingesetzt. Dies
betrifft insbesondere die Arbeit in der Schuleingangsphase. Schwerpunkte werden zwi-
schen den Lehrkraften abgesprochen und orientieren sich an den Bedurfnissen einer

Gruppe von Kindern oder auch einzelner Kinder.

3.4 Integrationshelfer

In besonderen Fallen kann es vorkommen, dass Kinder fir die Bewaltigung des Schulallta-
ges eine besondere Unterstitzung bendtigen. In diesen Fallen gibt es die Méglichkeit, dass
die Eltern Integrationshilfe fur ihr Kind beantragen. Ansprechpartner sind Jugendamt oder
Sozialamt. Die Schule steht Eltern hierbei beratend zur Seite. Ist die Ubernahme der Kos-
ten bewilligt, so wird das Kind (an einigen Stunden des Tages) von einer erwachsenen
Person begleitet, die ihm die Teilhabe am Schulleben ermdglicht und es in seiner Selbst-
standigkeitsentwicklung foérdern soll. Der Bedarf wird regelmafig (in der Regel halbjahrlich)
Uberprift und das Stundenvolumen des Integrationshelfers neu festgelegt. Integrationshel-
fer sind ausschlieBlich fur das ihnen zugewiesene Kind zustandig. Sie Ubernehmen keine
weiteren schulischen Aufgaben.

3.5 Austausch und Beratung im Kollegium

Kollegialer Austausch und Beratung sind wesentliche Elemente der individuellen Férderung
eines jeden Kindes. Lehrerkonferenzen, Kurzkonferenzen, GU-Konferenzen und viele Tref-
fen in kleinen Gruppen stellen den Rahmen fur beide Elemente dar. Von Beginn der Schul-
laufbahn an geht es darum, Kinder auf ihrem Lernweg individuell zu begleiten, friihzeitig
Starken und Schwéachen zu diagnostizieren und zu fordern bzw. zu férdern. Dabei flieRen
stets unterschiedliche Professionalitaten Kollegiums mit ein und kénnen im Sinne der indi-

viduellen Férderung genutzt werden.
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Forderung in der Schuleingangsphase

4.1 MalRnahmen vor der Einschulung

Sprachstandsfeststellung (Delfin 4) im Kindergarten

Intensives Gesprach mit den Eltern bei der Schulanmeldung, insbesondere im Hinblick
auf Beflrchtungen und Sorgen, durchgefiihrte oder empfohlene therapeutische Mal3-
nahmen, Forderbedarf des Kindes aus Elternsicht

Sichtung der Unterlagen aus dem Kindergarten (Dokumentation des Entwicklungs- und
Bildungsprozesses und Sprachstandsfeststellung; Sismik/ Seldak)

Rucksprache mit den Kindergarten im Einzelfall; ggf. gezielte Hospitationen
Uberprufung der Kinder im Rahmen eines Einschulungsparcours in den Bereichen
Wahrnehmung, Motorik, Kognition und Sozialverhalten mit anschlieRendem Austausch
Uber Auffalligkeiten im Rahmen von Lehrerkonferenzen

Schriftliche Fixierung der Eindriicke und Erstellung einer Schilerakte

Ggf. Beratung der Eltern im Hinblick auf zu ergreifende FérdermalRnhahmen vor Schul-
eintritt wie z.B. Ergotherapie, Logopadie, Einleitung eines Gutachtens
Gesundheitsamt: Schuléarztliche Untersuchung

Klassenbildung unter Berticksichtigung gewonnener Erkenntnisse und padagogischer
Gesichtspunkte

~Schnuppertag”: Einladung aller angemeldeten Kinder zur Teilnahme am Unterricht;
Beobachtung durch den Klassenlehrer

Schriftliche erganzende Fixierung in der Schiilerakte

Ggf. Abstimmung mit dem entsprechenden Sonderpadagogen Uber Materialien und

FordermalRnahmen zu Schulbeginn

4.2 MalRnahmen nach der Einschulung

4.2.1 Beobachtung und Diagnose der Lernvoraussetzungen

In den ersten Schulwochen, aber auch dartiber hinaus ist die Klassenlehrerin Lernbeobach-

terin bzw. Lernbegleiterin der Schulanfanger. Da Kinder in diesem Zeitraum gerne hand-

lungsorientiert und materialgebunden arbeiten, erhélt die entsprechende Lehrkraft einen

guten Einblick in die Kompetenzen. In dem mit Schuljahresbeginn neu zusammengesetzten

Sozialgefiige kann sie zudem die sozialen Kompetenzen der Erstklassler erschlieRen.

Im Hinblick auf sprachliche Kompetenzen geben Erzahlkreis, Gespréche im Plenum, Klein-

gruppenarbeit, Einzelgesprach in der Freiarbeit wie auch Pausengesprach Aufschluss. Im
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Ubrigen zeigt sich der Lern- und Leistungsstand im Bereich des Lesens und Schreibens
wie auch des Rechnens bei der Arbeit mit dem Freiarbeitsmaterial. Die Materialien an sich
bzw. die Beschaftigung mit ihnen stellen unterschiedliche Diagnosemdglichkeiten dar.

Zur Gewahrleistung einer individuell optimalen Lernentwicklung wird der Lernprozess der

Schuler fortlaufend beobachtet und regelmafiig diagnostiziert.

4.2.2 Bausteine der Forderung in der Schuleingangsphase

— Patensystem

Von Beginn an werden den Schulanfangern Paten zugeteilt. In der Regel sind dies die
Schiler der dritten Jahrgange, die mit kleinen selbstgestalteten Prasenten die Neuan-
kémmlinge willkommen heil3en. In vielerlei Hinsicht sind sie Ansprechpartner fur die Schul-
anfanger und fuhren diese mit in das Schulleben, in Regel und Rituale ein. Sie helfen bei
auftretenden Schwierigkeiten des schulischen Alltags, begleiten die neuen Erstklassler in
die Pause und zu ihrem Klassenraum und werden in dieser Zeit oftmals zu begehrten
Spiel- und Arbeitspartnern. Kurzum, die Paten helfen ,ihren“ Kindern, sich in der Schule zu
Recht zu finden, sich wohl zu fiihlen. Nach und nach werden die Erstklassler zunehmend
selbststandiger, die Paten kdnnen sich in ihrer einflhrenden Rolle langsam zuriickziehen,
bleiben aber haufig als Freunde erhalten.

— Lernen in der Freiarbeit

Die Freiarbeit bietet den Schilern ein hohes Mal3 an individuellen und differenzierten For-
derungsmaoglichkeiten. Die fest im Stundenplan installierten Freiarbeitszeiten stellen fir
jedes Kind eine Lerngelegenheit dar, individuell und seinen Lernvoraussetzungen entspre-
chend alleine oder mit Partnern zu arbeiten. Neben dem Lernzuwachs in den relevanten
Unterrichtsinhalten lernen die Kinder auch Verantwortung fur ihr Lernen und Arbeiten zu
Ubernehmen, sich eigenstandig mit Aufgaben auseinander zu setzen und ihren Arbeitspro-
zess selbstgesteuert zu organisieren. Als grundlegende Voraussetzung daftir finden die
Schiler eine Ubersichtlich gegliederte Lernumgebung vor, werden in klare Regeln und Ar-
beitsauftrage eingefiihrt und erhalten eine Struktur, die es ihnen erméglicht, den Uberblick

Uber ihre Aufgaben zu behalten.

Fur alle Schuler gilt verbindlich, dass sie jeden Tag etwas aus dem Bereich Lesen, Schrei-

ben sowie Rechnen bearbeitet haben sollten.

— Lernen im Fachunterricht/ innere Differenzierung



Auch im Fachunterricht werden die Kinder entsprechend ihrer individuellen F&higkeiten und
Fertigkeiten gefordert. Lernen an Stationen, Wochenplanarbeit und Werkstattunterricht sind
nur einige Beispiele offener Unterrichtsformen, die das individualisierte Lernen beginsti-
gen. Zudem ermdglicht der Wechsel der Sozialformen wie Einzel-, Partner- oder Gruppen-
arbeit eine Bereicherung im Hinblick auf das Voranschreiten der Sozialkompetenzen. Auch
hier missen Kinder unter Beachtung klar definierter Regeln und Arbeitsauftrage schon
frihzeitig Verantwortung fur ihr Lernen dbernehmen, ihren Arbeitsprozess eigensténdig
organisieren. Hier werden die Unterrichtsinhalte des ersten und zweiten Schuljahres erar-
beitet, wiederholt oder vertieft. Dabei flieBen die Erfahrungen, die die Kinder im Rahmen
der Freiarbeit bereits gewonnen haben, mit ein. So werden u. a. Buchstaben eingefihrt,
das mathematische Wochenthema bearbeitet, neue Aufgabenformate eingefiihrt, sachun-

terrichtliche Themen aufgegriffen.

— Bereitstellung geeigneten Materials

Jedes Kind bekommt Materialien zur Verfigung gestellt, die seinem Lernstand entspre-
chen. Hierzu zahlen die Montessori-Materialien, aber auch eine Vielzahl weiterer Materia-
lien, die den Schillern von Anfang an ein strukturiertes, handlungsorientiertes und eigen-
standiges Lernen ermdglichen. Einige von ihnen sind fur die jeweilige Lerngruppe verbind-
lich (z.B. Druckschriftlehrgang, Ziffernschreibkurs, ABC-Hefte, nummerierte Mathebucher,
Schreibschriftlehrgang), andere kénnen individuell eingesetzt werden (z.B. Fuchshefte in
Mathematik, Arbeitshefte zu Denken und Rechnen, Rechtschreibhefte). Der Zeitpunkt,
wann und ob ein Kind ein Material erhalt, kann individuell sehr verschieden sein und steht
in Abhangigkeit, wann sich das Kind die entsprechenden Lernvoraussetzungen erarbeitet
hat.

Kinder mit sonderpadagogischem Foérderbedarf arbeiten in der Regel mit den gleichen Ma-
terialien wie ihre Mitschuler, erhalten dariber hinaus differenziertes Material, das die Son-

derpadagogen fiir sie bereitstellen.

— Individuelle Hilfen

Abhangig von der sozialen, emotionalen, intellektuellen und motorischen Leistungsfahigkeit
ist es flr ein erfolgreiches Bestreiten der Freiarbeit wie auch des Fachunterrichts unerlass-
lich, den Kindern individuell begleitende Unterstlitzung zu geben. Insbesondere fir lern-
schwéachere Schiler bedeutet diese Form des selbstgesteuerten Lernens eine grofRe Her-
ausforderung. Individuelle Tages- oder Wochenplane, Festlegung des Arbeitspartners bzw.

des Arbeitsplatzes oder Absprachen Uber zu erledigende Arbeitsschritte konnen hier Hilfs-
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mittel darstellen. Stets geht es darum, Lernschwierigkeiten und Starken frihzeitig zu er-

kennen und entsprechende Forder- und Férdermaflinahmen einzuleiten.

— Hausaufgaben

In einigen Klassen werden Hausaufgaben in Form von Wochenpldnen ausgegeben, die
die entsprechenden Wochenthemen aufgreifen. In anderen Klassen werden taglich Haus-
aufgaben erteilt und besprochen, die in der Regel in Bezug zu den Lerninhalten des jewei-
ligen Tages, oder auch der jeweiligen Unterrichtssequenz stehen. In der Regel erhalten alle
Kinder eines Jahrganges die gleichen Hausaufgaben, die von der Klassenlehrerin festge-
legt wurden. Freiwillige Zusatzaufgaben bereichern das Pensum fiir besonders lernfreudige
Schiler. Fiur lernschwéchere Schiiler kann es in Absprache mit den Eltern zu einer Redu-
zierung der Hausaufgaben in Anspruch und Quantitdt kommen. Dies ist insbesondere dann
der Fall, wenn sich abzeichnet, dass das Kind drei Jahre in der Schuleingangsphase ver-
bleiben wird bzw. sonderpadagogischer Foérderbedarf vorliegt bzw. Gberprift wird. Zieldiffe-

rent geférderte Kinder erhalten Hausaufgaben geman ihres Leistungsvermogens..

— Beratung der Eltern

Schulische und hausliche/aul3erschulische Férderung missen eng miteinander verzahnt
und aufeinander abgestimmt sein. In diesem Zusammenhang stellen die halbjahrlich statt-
findenden Elternsprechtage einen geeigneten Rahmen dar, die Eltern regelméRig Uber die
Lernentwicklung und den Lernstand ihres Kindes zu informieren. Bei Bedarf finden aber
auch dartber hinaus individuell vereinbarte Elterngespréache statt, die dem Ziel der Bera-

tung folgen.

Bezogen auf das Zeitfenster der Schuleingangsphase geht es explizit darum, die Eltern so
zeitig wie mdglich tber die Mdglichkeiten der flexiblen Gestaltung dieser Phase in Kenntnis
Zu setzen. Bei besonders leistungsstarken Kindern mit guten Lernvoraussetzungen kann
sich schon frilh abzeichnen, dass ein einjahriger Besuch der Schuleingangsphase ausrei-
chen wird, um die erforderlichen Kompetenzen sicher zu erlangen. Diese Kinder erhalten
entsprechend ihrer Fahigkeiten weiterfihrendes Arbeitsmaterial des zweiten Schuljahres.
In den jahrgangsgemischten Klassen verbleiben sie in ihrer bisherigen Freiarbeitsklasse,
nehmen aber von nun an am Fachunterricht des zweiten Schuljahres teil. In den jahr-
gangshomogenen Klassen steht in diesem Fall ein Wechsel in die Lerngruppe des zweiten

Schuljahres an.

Sollte sich im Verlauf der Schuleingangsphase herausstellen, dass ein Kind die vorge-

schriebenen Kompetenzen trotz vielseitiger Fordermal3nahmen voraussichtlich nicht errei-
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chen wird, so werden die Eltern in Beratungsgesprachen tber die Moglichkeit der dreijahri-
gen Schuleingangsphase informiert. Hierbei werden die Lernfortschritte, aber auch die
Lerndefizite des Kindes im Einzelnen dargestellt und erlautert. Arbeitsergebnisse der Schi-
ler sowie Lernstandsdiagnosen werden zur Dokumentation des Lernstandes hinzugezogen.
Daruber hinaus kann ggf. zur Einleitung bzw. Wiederaufnahme therapeutischer Maf3nah-
men (Logopadie, Ergotherapie), die Abklarung eines medizinischen Befundes (z.B. Seh-/
Hortest) oder das Aufsuchen einer Beratungsinstitution (z.B. JPI) empfohlen werden.

Uber den organisatorischen Ablauf und die Konsequenzen des dreijahrigen Besuchs der
Schuleingangsphase werden die Eltern in Kenntnis gesetzt. Unterschiedliche Zeitpunkte
sind hierfir moglich, jedoch sollte spéatestens zum Ende des ersten Halbjahres des zweiten
Schulbesuchsjahres mit Ubergabe der Forderempfehlung ein diesbezugliches Gesprach
stattfinden. In der Regel findet der dreijahrige Besuch der Schuleingangsphase in Uberein-
stimmung mit den Eltern statt. Bekunden die Eltern mit ihrer Unterschrift ihr Einverstandnis
fur den dreijahrigen Verbleib in der Schuleingangsphase, so kann der Zeitpunkt des Rick-

tritts flexibel im Sinne des Kindes gewahlt werden.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass das Erreichen der bestmoglichen Forderung und
damit auch das Festlegen des idealen Zeitpunktes eines Ubergangs, Ziele jeder Beratung
sind.

Am Ende des zweiten Schulbesuchsjahres entscheidet in jedem Fall die Lehrerkonferenz
im Rahmen einer Versetzungskonferenz Uber die Versetzung des Kindes in das dritte

Schuljahr oder den dreijahrigen Verbleib in der Schuleingangsphase.

— Zeugnisse

Kinder, die regular zwei Jahre in der Schuleingangsphase verbleiben erhalten jeweils zum
Schuljahresende der Klassen 1 und 2 ein Zeugnis. Es enthéalt eine Beschreibung ihres Ar-
beits- und Sozialverhaltens sowie Hinweise zur Lernentwicklung und zum Leistungsstand in
den einzelnen Fachern. Das Versetzungszeugnis von Klasse 2 in Klasse 3 enthalt auf
Grundlage des Schulkonferenzbeschlusses vom 25.04.2012 keine Noten. Demnach erhal-
ten Kinder, die nur ein Jahr in der Schuleingangsphase verbleiben, ebenso wie Kinder, die
drei Jahre in der Schuleingangsphase verbleiben, am Ende des jeweiligen Schulbesuchs-

jahres ein notenfreies Zeugnis.
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